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Abstract

The present study is a survey study which aims to determine the problems in the
area of composition writing. Studies indicate that there are problems in writing but so
far, no any systematical study on these problems has been recorded. Additionally, it was
noticed that there are limited studies on the subject matter. Therefore, this study tries to
reveal the problems more systematically. The literature was reviewed and the results
were summed up. This study aims to help researchers to find out solutions in the light of
identified problems in the study.
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Ozet

Bugiine kadar yapilan arastirmalarda, Yazili Anlatim derslerine yonelik
sorunlarin oldugu belirtilmistir; fakat bu sorunlarin neler oldugunu sistematik olarak
ortaya koyan bir arastirmaya rastlanmamistir. Ayrica bu alanda yapilan calismalarin ve
tezlerin sinirli olmasi da dikkat ¢ekicidir. Bu ¢alisma, bu sorunlari toplu olarak sunan bir
alan yazin taramasidir. Ulasilabilen pek c¢ok kitap, makale ve tez taranmis, bunlardan
elde edilen tiim bilgiler sentezlenmis ve Yazili Anlatim dersinin sorunlarina iliskin
biitiinsel ve tutarli bilgiler elde edilmeye calisilmistir. Sorunlarin belirlenmesinin,
coziimleri bulmada kolaylik saglayacagi goriisiinden hareketle arastirmacilarin, bu
caligmanin sonuglarindan faydalanarak Yazili Anlatim derslerindeki sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri liretebilecekleri diisliniilmektedir.

Anahtar sozciikler: yazma becerisi, kompozisyonda duyussal ve biligsel sorunlar



Giris

Cagdaslasma yolunda ulagilmasi gereken evrensel degerleri elde etmede yabanci
dilin 6nemi tartisilmaz bir olgudur. Dilin kiiltiir, egitim, iletisim, kaynasma, gelisme,
sosyal ve ekonomik boyutu goz Oniine alindiinda, yabanci dil 6gretimi ozellikle
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyelik stirecindeki su gilinlerde daha 6zel bir 6nem
kazanmistir. Yazma, yabanci dil 6gretiminin temelini olusturan bir siirectir. Bu siirecin
temelinde, kisisel bilgi ve bu bilginin etkin bir sekilde anlatilmasi vardir. Yazili
Anlatim, insan yasaminin, egitim-ogretimin ve dilin en 6nemli bilesenlerinden biri

oldugu ve biiyiik bir gereksinime cevap verdigi i¢in ayrica onem tagimaktadir.

Yazmayi, 6grenmenin temeli kilan dort birlesik (dinleme, okuma, konusma)
beceri ile orgensel olarak bagli olmasinin yani sira noktalama isaretleri, anlamli bir
biitiinliik, tutarlilik, yazim kurallari, gilizel el yazisi, kelime se¢imi ve kullanimi, sifat,
dilbilgisi ve baglaglarin dogru kullanimi, kagit diizeni; yazma bi¢imi, kompozisyon
diizeni (giris-gelisme-sonug), ana diisiinceyi destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema,
bakis agisi, diisiinme ve ifade etme gibi parametrelerini kapsayan bir siire¢ olmasidir.
Yazmayla ilgili zorluklar, kismen bu ¢ok kapsamliliktan kaynaklanmakla birlikte, dersin
uygulama boyutundan da etkilenmektedir. S6z konusu niteliklerin bir¢ogundan yoksun
oldugumuz pek c¢ok arastirmada ortaya konmustur. Ornegin Murcia (1991:233) yazi
yazmay1, kisinin temel amacini, diislincelerini ikinci dilde veya yabanci dilde, en dogru
ve en tutarli bir bicimde dile getirme yetenegi olarak tanimlarken; “Anadili Ingilizce
olan pek cok kisinin bile bu yetenekten tamamen yoksun oldugunu” ifade ederek yazi
yazmanin zorluguna ve dolayisiyla yazma ile ilgili sorunlarin var olduguna dikkat
cekmektedir. Ayni diistinceyi Ur (1996 : 186) “cok karmasik ve zor bir istir” seklinde
belirtmistir. Arastirmalar, yazma becerisinin zor bir beceri olduguna dikkat ¢ekerek
ogrencilerin ve hatta bircok yetigskin insanin en ¢ok yazma dersinde zorlandigini ve
yazma dersi ile ilgili iilkemizde ve diinyada sorunlar bulundugunu gostermektedir
(Durukafa 1992; Frizler 1995; Gokalp ve ark. 2001; Jenkinson 1993; Newson 1995;
Myers 1997; Brender 1993; Harris 1986; Pincas 1988; Fowler 1989; Abu Rass 2001;
Gogiis 1978; Hill 1971:2; Raimes 1996; Gilholly 1996; Allen 2003; Yalgin 1999;
Sommers 1996:148; Dalak 2000; Radziemski 1995; Castello 1993; Richards 2002;
Harris ve ark. 2002).
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Rico (2000), Yazilt Anlatim dersinin korkulan bir ders oldugunu, “Yazi yazma konusu,
kronik bir duygudur; yazma, agrili ve sikintili bir stirectir” sozleriyle dile getirmektedir.
Aynm diisiinceyi Brender (1993) da “Yazma kisisel bir beceridir ve herkesin bireysel
olarak bu konuyla ilgili sorunlar1 vardir” seklinde ifade etmektedir. Schwartz (1997)
“yaz1 yazma savagmanin yarisidir” diyerek yazma siirecinin zorlugunu savas ifadesiyle
tammlamustir. Harris (1986) ise Ingilizce’yi ikinci bir dil olarak 6grenen dgrencilerin
yazili anlatimlarinin genellikle, s6zciliklerden ibaret, tutarliktan ve odaklayimdan yoksun
oldugunu ve net olmadigin1 belirterek yazma ile ilgili sorunlardan 6rnekler vermektedir.
Deniz (2000:3)’in, Tekin (1980), Dilbaz (1988), Kaya (1980) ve Kiiciik (1998)’ten
aktardigina gore iilkemizde Yazili Anlatim ile ilgili sorunlarin, yiiksekdgrenim
sonrasinda da devam ettigini ortaya koyan arastirmalar vardir. “Dildeki temel becerilerin
verilmesi ve bunlarla ilgili sorunlarin ilkdgretim doneminde halledilmesi gerekirken,

iilkemizde iiniversite ve sonrasinda da devam etmektedir” (Deniz 2000:3).

Yukarida sozii edilen ¢ok yonlii parametreler, yazma siirecini daha da karmagik
hale getirmekte ve yazma egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir. “Fakat ne yazik ki dil
ogretiminde bdylesine 6nemli olan Yazilt Anlatim dersi ¢ogu zaman gegistirilmektedir”
(Gokalp 2001). Arastirmalar, dersin uygulanmasina ve degerlendirilmesine ydnelik
onemli sorunlarin bulundugunu gostermektedir (Tekin 1980, Dilbaz 1988, Kiigiik 1998;
akt. Deniz 2003; Durukafa 1992, Rico 2000, Raimes 1992, 1996; Allen 2003). Bu
konuda deneysel ve betimsel ¢aligmalarin smirli olmasi da dikkat c¢ekicidir. Bilim
adamlarinin ve arastirmalarin 6nemini ve zorlugunu ortaya koyduklar1 bu dersin
Ogretiminde, hangi sorunlarin bulundugunu ve bu sorunlarin 6gretime nasil yansidigini

ortaya koymak, sorunun ¢6ziimii ag¢isindan énemlidir.

Yazili Anlatim Dersinin Sorunlari

Kompozisyon ogretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogu, bu dersteki
basarisizligin tek bir nedeni degil, pek ¢ok nedenleri oldugunu gostermektedir. Bu
sorunun geleneksel yazma yoOntemiyle ¢oziilemedigini Jenkinson (1993) ve Newson
(1995) “geleneksel yazma yontemi 0grencilerin gercek diinyada yazi yazmalarina asla
yardimc1 olmamaktadir” seklinde belirtmektedir. Gokalp (2001) de 6grenciyi bu dersten
sogutan ve ilgisiz hale getiren geleneksel Ogretimden vazgecmemiz gerektigini su

sozlerle vurgulamaktadir:
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Yazma egitiminde, klasik atasozii aciklamalarini ya da ‘Evinizi, odanizi
vs. betimleyiniz’ tarzi ¢calismalar1 agmak gerekmektedir; bunlar 6grenciyi
yoran, sikan, isteksizlestiren uygulamalardir. Oysa kisinin kendini yazarak
ifade etmesi, son derece Onemlidir. Bir ise basvuru icin yazilacak
dilek¢eden ve 6zgecmisten, sevilen kisiye verilecek kiiclik bir armaganin
icine yazilacak nota kadar her yerde kendimizi yazarak ifade etme geregi
duyariz.

Bir baska calismada ise;

Ogrenme yetersizligi sorunu olan cocuklara zorluk cikaran diger alanlar
ise; elle yazi yazma ve yazili ifade dilidir. Ogrenme yetersizligi
konusunun uzmanlari, yazili ifade dilinin (disilinceleri yaziya dokme)
diizeltilmesi ya da iyilestirilmesinin en zor beceri olduguna dikkat
cekmektedirler. Aslinda, akademik kariyerleri siiresince, zeki 6grencilerin
bile, yazili ifadeyle baslariin dertte oldugunu gérmek, hi¢ de alisiimadik
bir durum degildir. Elbette ki, ‘Ggrenme acisindan yetersiz’ olarak
adlandirilmayan birgok 6grenci de yazili ifadeyle ilgili benzer sorunlar

yasamaktadir (www.kadinlar.com).

Yazili anlatimdaki sorunlar, Ruhi (1997)’nin yaptigt calismada da ortaya
cikmaktadir. Ruhi, konu basligina ¢ok genel baslandigt ve konu biitiinligi

saglanamadigi ile ilgili sorunlara dikkat ¢ekmektedir.

Kompozisyon egitiminin 6zelligi, kalic1 beceriler kazandiran bir egitim olmasi ve
edinilen becerilerin giinliik yasantimizda kullanilmasidir. Buna karsilik, programda ve
uygulamada en az zaman ayrilan ders olmustur (Gokalp 2001). Ders saatlerinin

smirliligy, bu dersteki basarisizlig: tetikleyen nedenlerden biri olarak diigiiniilmektedir.

Myers (1997) ise genellikle 6grencilerin kendi anadillerinde kendilerini ifade
edemedigini, “Amerika’da en bilyiik sorun anadili Ingilizce olan 6grencilerin ne
yazacaklarint bilmemeleridir. Kendi deneyimlerine dayali olarak bir metne anlam
vermek yerine, genellikle kitaplarin veya Ogretmenlerinin kendilerine kabul ettirmek
istedigi metinleri yazmaktadirlar. Genellikle bu da kuralct dilbilgisi (prescriptive)
Ogretimi yontemiyle verilmektedir ve yazi yazmanin psikolojik siireci gbéz ardi

edilmektedir” sozleriyle dile getirmektedir. Yazar, duyussal alan 6zelliklerinin yazma
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stirecine dahil edilmesi gerektigini, 6grencilerin degil dgretmenlerin istedigi konularin
verildigini, bunun da sorunlara yol agtigin belirtmektedir. Ogrencilerin genellikle yazma
dersine kars1 olumsuz tutum sergiledikleri ve bunun da dersi olumsuz yonde etkiledigi
saptanmistir (Natan 2000; Wheeler 2002; Rico 2000, 1993; Hurd 1980). Yapilan
caligmalarda, yazma Oncesi hazirlik asamasinin géz ardi edilmesi, yazma 6gretimindeki
basarisizliklarin nedenleri arasinda gosterilmekte ve kompozisyonda 6n hazirligin bu
alandaki sorunun ¢ozlimiine énemli Slgiide katki sagladigi belirtilmektedir (Durukafa,

1992; Wheeler, 2002;Rico, 1993, 1976, 2000).

Beynin algilama siireci ve yazma arasinda benzerlikler goriilmektedir (Flower
1996; Rico 2000; www.megahafiza.com 2003; Ergen¢ 1994; Durukafa 1992). Bu
siireclerin etkilesimli olarak Yazili Anlatim dersinde kullanilmasinin, s6z konusu dersin

basarisini etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Calismalar, okuma ve yazma arasinda Onemli bir etkilesim oldugunu
gostermektedir. Oysa ililkemizde ve diinyada okuma aligkanliginin yetersiz oldugu
belirtilmektedir. Okuma aligkanliginin eksikligi Altunay (1999)’1n yaptigi ¢alisma ile de
ortaya konmustur. Altunay’a gore iilkemizde basilan ve satilan kitap sayisinin iilke
niifusuna gore oranlandiginda okuma aligkanliginin olmadig1 ¢arpici bir bicimde ortaya
cikmaktadir. Gilholly (1996) ve Gocsik (1997) da okumanin, yazma becerisini
gelistirdigini ve her iki becerinin biitiinlestirildiginde birbirini gelistirici etkileri

oldugunu belirtmektedirler.

Buraya kadar, arastirmalardan ve gozlemlerden elde edilen sonuglara dayanarak
iilkemizde ve diinyada yazma ile ilgili sorunlar sergilenmeye calisiimistir. Elde edilen
bulgulara dayanarak yazma ile ilgili sorunlar asagidaki bagliklar altinda incelenebilir:

1. Egitim-6gretim siirecindeki sorunlar
2. Duyussal ve biligsel alandaki sorunlar

3. Sosyal alandaki sorunlar

1. Egitim-Ogretim Siirecindeki Sorunlar
*  Yazma derslerinin hep ayn1 yontemde (geleneksel) verilmesi,

» Ogrencilerin yaratic1 yazmaya yonlendirilmemeleri,
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Yazmada ve diger derslerde daha ¢ok beynin sol tarafina yonelik etkinliklerin
yapilmast,

Yazmaya baslamadan 6nce 6n hazirligin (yazma oncesi asama) yapilmamasi,
Kompozisyon ders saatlerinin sinirli olmast,

Kompozisyon kagitlarinin degerlendirme bigimi (6l¢me araci olarak goriilmesi),
Siiflarin kalabalik olmas1 ve bu nedenle kagitlarin degerlendirilme zorlugu,
Egitimin 6grenci merkezli degil, 6gretmen merkezli olmasi,

Yazma konulariin soyut olmasi, 6grenci yasantistyla iligkilendirilmemesi,
Kompozisyon yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriilmesi,
Kompozisyonun anlam boyutunun geri planda kalmasi,

Y azmanin karmasik siirecinin goz ardi edilmesi,

Duyussal, biligsel ve devinigsel alana yonelik bir yazma egitiminin verilmemesi.

2. Duyussal ve Bilissel Alanda Belirlenen Sorunlar

Ogrencinin yaz1 yazmada yeterince giidiilenmemesi.

Ogrencinin Yazili Anlatim dersine kars1 olumsuz duygular beslemesi.
Ogrencinin bu derse kars1 olan olumsuz tutumunu sinif ortamina tagimas.
Yazma egitiminde bireysel 6zelliklerin goz ardi edilmesi.

Yazmanin psikolojik boyutunun goz ardi edilmesi.

Beyin ve algilama siirecinin kompozisyon yazma siirecine aktarilmamasi.

Ruhsal ve fiziksel gelisim agamalarinin dikkate alinmamasi.

3. Sosyal Alandaki Sorunlar

Yetersiz okuma aligkanligi.
Farkli deneyim ve yasantilardan yoksun olma.

Ders disinda bu konuda yardim alamama.

Goriildiigi gibi ii¢ ana boliime ayrilan sorunlar, en ¢ok egitimsel alandaki boyutta

toplanmaktadir. Ciinkli Yazili Anlatim dersinin en dinamik oldugu yer, siif ortamidir.

Dolayisiyla 6gretmene bu konuda daha c¢ok gorevler diigmektedir. Yine sosyal alanda

gbze carpan bir bagka sorun, okuma aligkanliginin yetersiz olmasidir. Yukarida

alanyazin taramasindan da anlasilacagi tizere okuma aligkanligmin eksikligi de
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kompozisyon yazmayi olumsuz yonde etkileyen nedenler arasinda gosterilmektedir.
Okuma aliskanligimin yazmaya olan katkisi yapilan calismalarla ortaya konmustur.
Ornegin McMahan (1986), yazma basarisinin ¢ok okumayla ilgili oldugunu, okumanin
yazma becericisini gelistirdigini, ders kitaplarmin disinda okuma kitaplarinin son
zamanlarda okutulmadigini, bunun da yazmayr olumsuz yonde etkiledigini ileri
stirmektedir. Yazar, ¢ocuklugunda eve ders olarak verilen kitap listesini siralayarak
ornekler vermekte ve kendi kusagindaki 6grencilerin daha iyi kompozisyon yazdiklarini
belirtmektedir. Krashen da McMabhan ile ayni diislinceyi paylasarak “yazma becerisi ¢ok
okuma ile kazanilabilir” (akt. Abi Samra, 2000) diyerek 6gretmenlerin 6grencileri daha

cok okumaya tesvik etmeleri gerektigini onermektedir.

Beguel’in yaptig1 arastirmaya gore (akt. Dalak 2000:36), 6grenciler kisa ve sade
dilbilgisi ciimleleri kullanmaktadirlar (6zne-yiikklem-tiimleg). Zarf ve sifat kullanimi
sinirlidir. Bu calismada belirlenen bir baska nokta ise Ogrencinin sinirli sézciik

kullanmasidir.

Hansen ve Hansen (2003), okullarin yazma becerisini kazandirmada kesinlikle
yetersiz kaldiklarmi ve mezun ettikleri 6grencilerin iigte ikisinin basit bir mektup bile
yazamadigini belirtmektedirler. Aym c¢alismada 1991°de  Amerikan Calisma
Kurumu’nun verdigi bir rapora gore gelecekteki en popiiler mesleklerin yazma becerisini

gerektiren isler olacaginin 6zellikle alt1 ¢izilmektedir.

Lapp ve Flood (1983, akt. Diaz 1995) de yazma becerisinin yetersizliginin
okuldaki erken yasta yazma egitiminin kisitl olmasindan kaynaklandigini, bu nedenle
anaokulundan itibaren ¢agdas yazma kuramlari ve akimlariyla yazma etkinliklerine

baslanmasi gerektigini savunmaktadirlar.

Harklau (2002), yazma Ogretiminin dolayli olarak ve {istii kapali verildigini
belirterek bunun nedenini uygulamali dilbilimin tarihsel gelisimine, yapisalct dilbilimin
kuralc1 disiplinine, dilbilimsel antropolojiye ve cocuk dilinin gelisimine baglamaktadir.
Yazar, kompozisyon yazmanin ikinci dil 6grenmede 6nemli bir rol oynadigi i¢in smif i¢i
etkinliklerde iizerinde 6nemle durulmasi gerektigini ve bu yiizden ikinci dilde yazma
nasil Ogrenilir sorusunun yani sira Ogrencilerin yazma yoluyla ikinci bir dili nasil

ogrendiklerinin de sorgulanmasi gerektigini belirtmektedir.
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Richards (2000), yazi yazmanin goniilsiiz yapilan bir is oldugunu ve bunun
nedenlerinin sikilganlik, alt beceriler i¢in gerekli olan bilgi eksikligi, verilen konu
basligina 6grencinin ilgi duymamasi, 6grencinin yazmada yeterince giidiilenememesi,
yazi yazmay1 kolaylastirict yollarin 6gretilmemesi oldugunu belirtmektedir. Gortildigi
gibi Richards, Yazili Anlatim dersinde karsilasilan giicliikleri hem 6grenci hem de
ogretmen acisindan ele almaktadir. Verilen konuya karsi ilgisizlik, giidii eksikligi ve
konuyla ilgili 6grenme yollarinin 6gretilmemesini, 6gretmen agisindan degerlendirmek
gerekir. Ozil, (1991) ise aym listeyi genisleterek simdiye kadar verilen Yazili Anlatim
dersinin elestirel bir Ozetini vermekte, basarisizligin nedenlerinden bazilarini soyle
siralamaktadir:

* Yaz1 yazmanin giic bir beceri olarak benimsenip yazma
calismalarindan uzaklasilmasi.

e Egitimimiz boyunca alinan yazma egitiminin tam anlamiyla amacina
ulasamamasi.

* Sozciik dagarcigimizin yetersiz olmasi.

e Konuyu ele alirken yeterince diisiinilmeden yaz1 yazmaya
baslanmasi.

Ozil’in belirttigi “konuyu ele alirken yeterince diisiiniilmeden yazi yazmaya
baslanmas1” goriisli, aslinda Yazili Anlatim Oncesi hazirlik asamasini igermektedir.
Konuya bu agidan bir yaklagim, hem Yazili Anlatim dersinin gergekten Ogrenci ve
ogretmen agisindan zor bir ders oldugunu hem de yazma oOncesi bir hazirligin
gerekliligini ve 6nemini degisik ifadelerle gostermektedir. Bu ifadenin diger bir boyutu

ise bu derste simdiye kadar yeterli verimin elde edilememis olmasidir.

Baak (1997)’e gore Ingilizce 6grenen &grencilerin kompozisyonlarindaki en
biiyiik eksikliklerinden biri kompozisyonda organizasyondur. Gogiis (1978) de benzer
bir yaklasimi:  “yazma konulari, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, yasanti ve
bilgilerini icermelidir, konular segilirken yetisme, ilgi ve cinsiyet etmenleri goz Oniinde
tutulmalidir ¢iinkii yazmada 6grenciler kendi ruhsal durumlarini anlatirlar yoksa yazacak
ani, izlenim, duygu ve diisiince bulamazlar ve anlatim c¢alismalar1 onlara gii¢ ve sikintili
gelir” belirtmektedir. Yazara gore, konu seciminde 6gretmen, Ogrencilerden yardim
istemelidir. Bu, dersi kolaylastirir ve sevdirir. Gorildiigii gibi Gogiis 1978’lerde

ogrencinin zihinsel gelisim, ilgi ve isteklerine 6nem veren ve dolayisiyla egitimi
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yonlendirip aktif olarak egitimin i¢inde Ogrencinin yer almasini saglayan ogrenci

merkezli egitimin sinyallerini vermektedir.

Ulkemizdeki Yazili Anlatim derslerinin yetersiz yontemlerle verildigini belirten Gogiis
(1978: 236), “Yazma becerisine, bugiin baska iilkelerde daha ¢ok 6nem verilmis ve bu
beceriyi kazandiracak etkinliklere daha c¢ok yer ayrilmistir” sozleriyle ililkemizde bu
beceriye daha az 6nem verildigini de dile getirmektedir. Yazma becerisinin resmi ders
olarak iilkemizde ilk defa okullara girmesi Tanzimat’tan sonraki donemde maarif
kolejlerinin agilmasiyla baslamistir. Daha Onceleri medrese egitiminin de etkisiyle
yazma ikinci planda kalmistir (Oziin 1960 ). Gogiis (1978:243) ogrencilerdeki yazma

yetersizliklerini de iki boéliimde toplamustir.

Ruhsal yonden, “zihinsel gelisme tamamlanmadan bilgi, kavrayis, diisiinme
yetersizlikleri yazilarda belirir. Yazilan konular biitiin yonleriyle kavranilamaz ve tek
yonlii islenir bu tek yonlii bilgilerde yasanti ve gorgiileri zayif oldugu icin diisiincelerini
giiclendirecek oOrnekler veremezler. Ayrica diis giligleri de yeterince gelismemisse
kompozisyonlar1 tek yonli olur” diyerek zihinsel gelisim ve yazma dersi arasindaki
paralel gelisime dikkat ¢ekmistir. Egitimsel yonden, 6grenciler yasadiklari, gordiikleri
olaylari, diislindiiklerini yazmaya yeterince alistirilmamislardir. Bu eksiklikten dolay1
diislinceleri siralama, yaziyr bolimlere ve paragraflara aywrma aliskanliklar

kazanamamuistir.

Gogls  (1978:  236), okullarimizdaki yazma egitimine yeterince Onem
verilmedigini belirterek bunun nedenlerini 6@renci yoniinden isteksizlik, cesaretsizlik,
(yazi1) hazirlama giigliikleri; 6gretmen yoniinden kalabalik siniflarda yazma 6devlerinin
okunup diizeltilmesi bi¢iminde agiklamaktadir. 1978’lerde ortaya konan bu sorunlarin
cogunun giiniimiizde de dile getirilmesi, konunun ele alinmasinin 6nemini ¢arpict bir

bigcimde ortaya koymaktadir.

Buraya kadar sorunlar, maddeler halinde ele alinmistir. Egitimle ilgili boyutta

toplanan sorunlarin en 6énemlileri ise soyle belirlenmistir:

Degerlendirme: Ogretim siirecinin temel 6gelerinden biri degerlendirme boyutudur.
Yazili Anlatim dersi, somut 6lgme degerlendirme ydntemlerinin kullanilmamasi ve

6lgme degerlendirme tekniklerinin yetersiz ve tutarsiz olmasi yoniinden elestirilmektedir
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(Bush 2002). Arastirmalar, 6gretmenlerin genel izlenime dayali biitiinciil degerlendirme
bi¢cimini kullandiklarim1 ve dilbilgisi agirlikli bir degerlendirmeyi tercih ettiklerini
gostermektedir (Bacha 2002, England 2002). Hossinni (1998), “Ogrencilerin
ogretmenden aldiklar1 geribildirimin onlara anlagilmaz geldigini ¢linkii yanlislarin
diizeltilmesi ve puanlamadan Once onlara fikirlerini nasil {retecekleri, organize
edecekleri ve bu bilgileri nasil kagida dokecekleri ile ilgili siire¢ hakkinda bilgi
verilmemektedir”. Raimes (1996) da yazma derslerindeki geri bildirimi tutarsiz,
kendiliginden, belli Olciitlere gore bir degerlendirmeden yoksun ve c¢eliskili olarak
tanimlamaktadir. Ogretmenin yazili anlatim hatalarini diizeltirken verdigi déniit bigimi,

degerlendirme boyutunun 6nemli bir pargasidir.

Ogretmen: Egitim sisteminin onemli bir bileseni de 6gretmendir. Ogretmenin smif
icindeki her tiirlii davranis ve yontemi, 6grencinin 6grenme diizeyini etkileyecektir.
Ogretmenlerin siif igindeki rolleriyle ilgili olarak Béliikbasi (2004) nin Jones ve Jones
(1982)’den aktardigina gore “Ogretmen sinifin nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin
kurallara uygun olarak gerceklesmesine 6zen gdsteren bir hakem, siif i¢i uyum ve

2

ahengi saglayan bir orkestra sefidir.” Dietrich (1993), 6gretmenin, yazili anlatim
derslerinde bireysel 6zelliklere dikkat etmesi gerektigini belirtmektedir. Ona gore yazma
stireci anlamsal, biligsel ve sosyal kuramlara dayanmakta, 6gretmen ise bunlar1 goz ardi
etmektedir. Bu ifadeden, Ogretmenlerin yazili anlatim kuramlarim1 uygulamaya
gecirmede zorluk ¢ektikleri anlagilmaktadir. Oysa kuramsal bilgiler, pedagojik bilgilerle
birlesmelidir. Bu nedenle, dil 6gretmeni yetistiren boliimlerde, alan dersleri kadar
meslek derslerine de 6nem verilmelidir (Palmer; Posteguillo, www...akt. Boliikbag
2004). Bu da Ingilizce dgretmenlerinin yetistirilmesi ile ilgili bir sorunu giindeme
getirmektedir. Richards (2000) da yazili anlatimi basarisiz kilan nedenler arasinda

ogretmeni ve onun kullandig1 yontemleri gostermektedir.

Onyargi: Arastirmalar, dgrencilerin bu derse karsi olumsuz tutuma sahip olduklarin,
bunu sinif ortamina tasidiklarini ve dolayisiyla simifa bir 6n yarg ile geldiklerini
gostermektedir (Natan 2000; Wheeler 2002; Rico 2000, 1993; Hurd 1980; Schweiler ve
Marra 2000). Bu, Yazili Anlatim dersinin en 6nemli sorunlarindan biridir. Cilinkii
Onyargilar1 degistirmek uzun cabalar gerektirir. Einstein’nin bir soziinii burada anmak

yerinde olacaktir “Insandaki nyargry1 parcalamak, atomu pargalamaktan daha zordur”.
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Tutumlart degistirmek uzun siire¢ gerektirdigi icin yazma dersinde 6grenciye olumlu

tutum kazandirmanin dersin basarisint olumlu yonde etkilemesi baglaminda 6nemlidir.

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi: Yazili Anlatim dersindeki basarisizliklarim
ardindaki nedenlerden biri de hazir bulunusluk diizeyidir. Ogrencinin mevcut bilgisinin
ne oldugunun, verilecek bilginin ne kadarina ihtiyag duydugunun bilinmesi ve buna
uygun Ogretim verilmesi onemlidir. Oysa arastirmalar, dersi zorlastiran etmenlerden
birinin yabanci dil smifina gelen 6grencinin anadilinde miikemmel bir yazar olarak
gorlilmesi ve yazma icin gerekli olan becerilerle donatilmis olarak kabul edilmesi
oldugunu gostermektedir. Buna karsilik, Boliikbas (2004), ogrencilerin genel
basarisizliginin temelinde anadilde yeterli donanima sahip olmamalarini gostermektedir.
Unalan (2001 akt. Boéliikbas, 2004), “Tiirkce dersinin ayni zamanda bir sanat dersi
oldugu yeterince anlasilamamakta; Ogrencilerin yaratict yeteneklerini gelistirici
caligmalar yaptirilmamaktadir”. O halde Yazili Anlatim dersindeki basarisizliklarin
ardindaki nedenlerden birinin de anadil Ogretimindeki eksiklikten kaynaklandigi
sOylenebilir. Ciinkii aragtirmalar, 6grencilerin yabanci dil yazma siirecinde anadil yazma
stireglerini  kullandiklarin1  géstermektedir (Arndt, 1987, Cumming, 1989; akt.
Wolfersberger (2003, Raimes, 1983a; Leki, 1996; Beare, 2000). Yazma siirecinde,
anadil ve yabanci dil arasinda benzerlik ve farkliliklarin saptanmasinin, bu boyutun

aydinlatilmasina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Yontem: Ogretme-68renme siireclerinin en onemli ogelerinden biri de oOgretim
yontemleridir. Clinkii dersin islenis bi¢cimi, 6grencinin giidiilenmesi dersi iyi anlamasina
baglidir. Bunu da saglayacak olan 6gretmen ve dolayisiyla onun kullandig1 yontemdir.
Ogrencinin bilissel ve duyussal diizeyine uygun yontemlerin kullanilmasi ¢ok énemlidir.
Arastirmalar, kompozisyon Ogretiminde dersin geleneksel yontemlerle islendigini,
bunun da basariy1 olumsuz yonde etkiledigini gdstermektedir (Jenkinson 1993; Newson
1995; Gokalp 2001). Celkan (1990), geleneksel yontemin artik Amerika’da bir kenara
birakildigini, ¢iinkii belirlenmis salt kurallar1 6gretmekten baska bir ise yaramadigini ve
ogrencinin ufkunu daralttigini, bunun yerine siirece dayali yazma yaklasiminin daha
basarili sonuglar verdigini belirtmektedir. Burada geleneksel sozciigiinden, “ne yazilir "a
onem veren Ogrencileri, sadece dilbilgisi yoniinden degerlendiren ve “nasil yazilir”
sorusu ile ilgilenmeyen yontem kastedilmektedir. Geleneksel yontemde igerikten ¢ok

sekil oOnemlidir ve egitim-08retim, agirlikli olarak beynin sol tarafina yonelik
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verilmektedir. Dalak (2000)’a gore geleneksel yontem, yaraticiligr ikinci plana itmekte
ve Ogrenciyi edilgen konuma getirmektedir.

Ders saatlerinin simirhihigi: Yazili Anlatim ¢ok yonlii, karmasik ve siire¢ isteyen bir
beceridir. Bu siire¢ asamalardan olusmaktadir ve sinirli zaman bu dersteki basariy

engelleyen nedenler arasinda gosterilmektedir (Gékalp 2000, inal 2006).

On hazirhik: Yazma oncesi asamada, 6n hazirhigm yapilmamas: bu dersteki basariy:
diisliren bir etken olarak goriilmektedir. Cilinkii yukarida so6zii edilen yazma dersindeki
bircok sorunun bu agamadan kaynaklandigini gosteren pek ¢ok c¢alisma yapilmistir
(Durukafa 1992; Wheeler 2002; Rico 1993, 1976, 2000; Natan 2000; England 2002). Bu
arastirmalar, yazma Oncesi asamanin, Ogrencinin hem duyugssal hem de bilissel
gelisimine katkida bulunacagini  gostermektedir. Ayala, (2003)’nin  Bruner’den
aktardigina gore Oz-kesfetmenin (self-discovery) egitim silirecinde uygulanmasi
gerekmektedir, bu da ¢esitli problem ¢6zme tekniklerinin 6grenilmesi, bilginin daha iyi
kullanilmas1 ve aktarilmasi i¢in gerekli olmaktadir. Aymi eserde Bruner, “yazma bir
kisisel kesfetme eylemidir ve problem ¢6zme becerileri Yazili Anlatim becerisinin
gelismesi i¢in ¢ok Onemlidir; kendi kendine kesfetme siirecinin 0Ozellikle beyin
firtinasinin yer aldig1 yazmaodncesi asamada onemlidir” diyerek 6n hazirligin 6nemini
ortaya koymaktadir. Winett (1979), Hart (1997), Rico (2000) yazma sorunlarinin en
onemli sebeplerinden biri olarak yazma Oncesi asamasinin kullanilmamasini
gostermektedirler. Yazma oncesi hazirligin, diisiince ve duygularin gelisimine ve konu
segme slirecine yardimci oldugu, ayrintilari animsattigi ve daha rahat yazma ortami

sagladig belirtilmektedir (http:/www.uen.org; Winrow 1999, Durukafa 1994).

Ruhi  (1997), kompozisyona hazirhk alistirmalarindan  s6z  ederek
kompozisyondaki anlatim kopukluklarinin nedenini, 6grencinin konuyu kendi bakis
acisindan degerlendirememesi ve Ogeler arasindaki iligkilerin kurulamamasina
baglamaktadir. Yazar, sozciik / kavram aglar1 olusturma yoluyla konunun cagristirdig:
sozciiklerin  siralanmasit  ve bunlar arasindaki baglarin olusturulmasini, metin
olusturmada onemli bir basamak olarak gérmektedir. O'Malley & Chamot, (1990, akt.
Oxford 1994) “stratejiler hem yazili hem de sozlii iletisim becerisini gelistiren, kisinin
tek basina etkin bir sekilde kullanabildigi araclardir. Aragtirmalar, bu stratejilerin bilingli
ve diizenli kullanimimin dil basarisiyla ve yetenegiyle iliskili oldugunu gostermektedir”.

Pek ¢ok arastirmada yazma Oncesi stratejilerinin uygulandig1 siiflarda basar1 diizeyinin,
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geleneksel Ogretimin yapildigi smiflardan daha yiiksek oldugu, o6grenmeyi ve
hatirlamay1 kolaylastirmada 6nemli bir rol oynadig1 ortaya konmustur (Raimes 1992;

Doyle 1986; Rico 2000; Allen 2003).

Duyussal ve bilissel boyutta toplanan sorunlar:

Derse karsi olumsuz tutum: Ogrencilerin yazma dersine kars1 olumsuz tutumlari ve bu
olumsuz tutumlarini sinif ortamina tasimalar1 da bu dersteki basariyr diisiirmektedir
(England 2002; Ward 1993; Hurd 1980).

Beyin arastirmalari: Dil 6grenimi ve beyin arasindaki iligki, her zaman bilim
adamlarinin ilgi odag1 olmustur. Arastirmalar dil ediniminin dogal bir siire¢ oldugunu ve
bu edinim sirasinda beynin iki yarim kiiresinin farkli gorevleri bulundugunu ortaya
koymaktadir (Genesee, 2000). Beynin bilgiyi algilayis1 ve bu bilginin depolandig:
alanlarin birbirinden farkli ama algilama merkezlerinin birbiriyle baglantili olmasindan
dolay1 algilamanin gerceklestigi artik bilinmektedir. Beynin ikili gorevini ortaya koyan
caligmalar, sag ve sol beynin farkli 6grenme bigimi sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir.
Beyin, algilama ve yazma arasindaki iliskiyi ortaya koyan kuramlar, kompozisyon
yazma siirecine aktarilmamaktadir. Oysa yapilan ¢aligmalar, beynin isleyis bi¢cimi ve
yazma arasindaki etkilesime dikkat ¢ekmektedirler (Ergeng 1994; Genesee 2000; Flower
1996; Rico 2000; www.megahafiza.com 2003). Ulkemizde, beyin iizerine yapilan
aragtirmalarla ilgili 6nemli saptamalarda bulunan Ergeng (1994: 39) de, sag ve sol yarim

kiireler ve kompozisyon arasindaki etkilesimi vurgulamaktadir:

Son yillarda kompozisyon yazma ve ireticilik konularindaki
eksiklikten yola ¢ikan kimi aragtirmacilar, okul doneminde genellikle
sol yarim kiirenin yeteneklerinin ddiillendirilmesi nedeniyle sag yarim
kiirenin yeteneklerinin gozardi edildigini, yalnizca sol yarim kiirenin
yonlendirdigi yazma tiiriiniin de sikici, hareketsiz, cansiz ve donuk
oldugunu ileri stirmekteler. Oysa, dogal yazmada basarili olabilmek i¢in
beynin her iki yarim kiiresinin de birlikte ¢aligmasi gerekmektedir.
Ciinkii, sol yarim kiire ¢6ziimsel (analitik) diisiiniirken, sag yarim kiire

biitiinciil diisiinmektedir.

Strickland (1995), eger Ogrenciye etkili bir 6grenme ortami sunulursa ve

ogretmen Ogrencinin bireysel ve sosyal Ozelliklerini dikkate alarak yazma egitimini
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verirse her 6grencinin kompozisyon yazabilecegini, bunun i¢in de 6gretmenin, yazarken
ogrencilere kendi anlamlarini olusturma ortamini saglamasini tavsiye etmektedir. Yazar,
Ogrencinin kompozisyonunu, kendisinin olusturmasini ve buna bagli olarak da yazma
programlarinin bu goriis dogrultusunda yeniden yapilandirilmasini Snermektedir.
Strickland’mn 6grencilerin kendi anlamlarin1 olusturmasi ve kendi kompozisyonlarin
yazmas1 ifadesi, son yillarda egitimde diziyi (paradigmay1) genisleterek zenginlestiren,
sezgiyl ve hayal giiciinli kullanarak 6grenmeyi igeren ve kompozisyon yazma siirecine
de tasman “yaraticilik kavrami”n akla getirmektedir. Giines (2003:41-42), saglam

anlamin temel sartlarindan biri olarak yaraticilik kavramini gostermektedir.

Cogu kez yaratict gilicimiiz ve ‘sorun ¢ozme egilimimiz’, dil
aliskanliklarimiz yiizinden siirekli engellenmektedir. Ciinkii biz hem
olaylar1 hem de nesneleri; siniflandirarak, kisisel kanaatlerimizi birer
elbise gibi onlarin {izerine giydirerek algilariz ve bu algilama bi¢imini
kullandigimiz dile de yansitinz. Kisacasi, Onceden olusmus bazi
onyargilar1 dilde hazir buluruz. Cogu kez yaptigimizda veya
sOylediklerimizde daha alisilmig, daha az yaratic1 goriiniiriiz, ¢linkii fazla
Ozgiin bir seye giliineceginden veya elestiri geleceginden korkariz.
Zamanla sira dist1 veya alisilmamis sekillerde diisiinmeyi birakiriz.
Sonucta kitaplarda veya deneyimler olarak ortaya konulan sorunlar ve
¢Oziimler ile dogru veya en iyi cevabin en azindan kismen bagkalarinca
nasil goriildiigiine bagli oldugu giindelik hayatta sunulanlar arasinda
farklilik olusur. Yanlis anlagilmamama istegi veya alayla karsilanacagi
endisesi ile fikirleri kendimize saklayabiliriz. Bu tiir tepkilerden kaginmak
icindir ki, yeni fikirler ortaya atmaya g¢alisan gruplarda, beyin firtinasi
teknigi kullanilmaktadir. Beyin firtinas1 kurallari, kulaga ne kadar ¢ilgin
gelirse gelsin, higbir fikrin reddedilmemesini 6ngoriir. Bir fikir acayip
gelse dahi, sonunda ¢6ziime ulastiracak baska bir seyin diisiiniilmesi icin
baskalarin1 etkileyebilir. Beyin firtinas1 ayni zamanda anlamsal
tepkilerimizin ne kadar zengin ve karmasik oldugunu aciga cikarabilir,
sembolik cagristma dayali olarak baskalarinda tepkiler uyandirabilir

(Condon 1995:120,121; Akt. Giines 2003:42-43).
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Yazar, diislincede yaraticiligin, yazilan konu lizerine daha fazla yogunlasmaya ve
diistincelerin daha keskin bir hal almasma yol actigini belirtmektedir. Yine Giines
(2003)’e gore dilde yaraticilik, bilinen kelimelere yeni bir ruh kazandirmak bigiminde ve
iki sekilde ortaya cikabilir:

Tiiretme:Yeni duyus ve diislintisleri ifade etmek icin, yeni kelime ve terimlere bas
vurmaktir.
Canlandirma: Artik kullanilmadigi i¢in unutulmus bir kelimeyi yeni bir ifadeyle

canlandirmak veya kullanimda bulunan bir kelimeyi yeni bir igerikle zenginlestirmektir.

Unalan (1998) dildeki yaraticililig1, ydntem boyutuna tastyarak giiniimiizde, dilin

bu yaratici yoniinilin daha sistematik yontemlerle kullanildigini ifade etmektedir:

1950’11 yillardan sonra noérosirurjide biiyiik gelismeler oldu, insan
beyninin biitiin haritas1 ayrintili olarak ¢ikartildi. Beynin yaratici boliimii
iizerinde yapilan ¢aligmalar sonucu ‘yaratici diistinme’ adli yeni bir alan
olustu. Insan beynini nasil egitirsek yeni buluslar yapar? Sorusuna cevap
arandi ve baslica iki yontem ortaya ¢ikti: Cluster (Yaratict Diisiinme) ve
Brain storming (Beyin Firtinasi). Hayal giicii gelismemis beyinlere sahip
insanlarin iistiin diizeyde verimli olmalar1 imkansizdir. insanlarin ufuk

turlari, hayal gliglerinin ulastig1 sinirlarda biter.

Unalan aym1 ¢alismasinda, yaratici diisiinmenin egitim-6gretim siirecine
tasinmasi, yaratict ve elestirel diisinme yoOntemlerinin ders kitaplarina konmasi
gerektigini 6nemle vurgulamaktadir. Bugiin, 6grencinin kendi yasantilarin1 ve ufkunun
alabildigi hayal etme giiciinii egitimle biitiinlestirmek ve bunu 6grenme silirecinin bir
parcasi haline getirmek i¢in pek ¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Fakat arastirmalar, bunlarin
yalnizca kuramsal boyutta kaldigin1 veya uygulamada yetersiz oldugunu gostermektedir
(Rico 1976, 1978, 1993, 2000; megahafiza.com 2003). Rico’ya gore “yaraticilik”, ders
programlarina ve uygulama siirecine gegirilirse ancak islerlik kazanacak ve yazma
egitimine yeni bir boyut getirecektir. Bunun ger¢ek anlamda uygulanabilmesi igin
beynin nasil ¢alistiginin, bireyin dili nasil 6grendiginin ve her iki yarim kiirenin
islevlerinin neler oldugunun bilinmesi gerekir. Elde edilen bu sonuglara ragmen, bu
saptamalarin egitim siirecine aktarilmasinda sorunlar oldugu goriilmektedir. Okullar
genellikle sol beyni c¢alistiran, ona agirlik veren ve sag beyin modellerini bastiran bir

egitim vermektedir (http//:ss.uno.edu.learning theories). Durukafa (1992:5), okullarda
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tek yarimkiireye yonelik etkinliklerin ¢ocuklarda yaratici diisiinmenin gelismesine engel
oldugunu ve geleneksel kompozisyon dersinin, beynin imgesel diisiinmeyi saglayan sag
boliimiiniin 6zel yeteneklerini kompozisyon yazmanin karmasik siirecinde kullanmay1
simdiye kadar ihmal ettigini belirtmektedir. Diisleme, anlamanin ve kavramanin
temelidir. Bu nedenle egretileme, analoji, rol alma ve gorsel etkinlikler, beynin her iki
yarimkiiresini birbirine baglamakta ve her iki yarimkiireyi etkin bir sekilde

calistirmaktadir.
Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, kompozisyon yazma konusu, anadil ve yabanci dil ayirimi
yapilmadan ele alinmistir. Ciinkii iilkemizde ve diinyada genel hatlar1 ile bu alanda
benzer sorunlarin yasanmakta oldugu goézlemlenmistir. Buna ragmen konu ile ilgili
olarak anadil ve yabanci dil kompozisyon yazma siiregleri, bu siireclerde 6grencileri
olumlu veya olumsuz etkileyen nedenleri saptamak caligmaya farkli bir boyut
kazandirabilir. Bu aragtirmanin sonunda, yazma dersine Onyargili yaklasildigini ve
bunun yazma dersindeki basartyr etkiledigi soylenebilir. Dersi olumsuz etkileyen
nedenler biligsel, duyussal ve sosyal olmak iizere {i¢ boyutta toplanmistir. Bu {i¢ boyutun
aciliminda ise, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin géz ardi edilmesi, yazma oncesi
asamasinin  uygulanmamasi, Ogretmen, yontem ve degerlendirme boyutunda
yetersizlikler, beyin- yazma arastirma sonuglarinin uygulamaya gecirilmemesi alt
boyutlar1 elde edilmistir. Bu bulgulara dayanarak yanliglarin diizeltilmesinde,
Ogrencilerin hata yapma korkusunu yenmelerine yardimci olacak cesaretlendirici
stratejiler gelistirmeye gereksinim oldugu goriilmektedir. Degerlendirme Olgiitlerinde,
Ingilizce kompozisyon degerlendirme yontemleri denenmelidir. Ayrica dgrenciler, hangi
Olciitlere gore degerlendirilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir. Bu  durum,
ogrencinin kendini daha rahat hissetmesini saglayacak ve ne yapacagini bilmesine
yardimci olacaktir. Yazma Oncesi agamanin, dgrencinin duyussal ve biligsel alanlarina
olumlu yonde katkida bulunacagi, yazma Oncesi stratejilerinin, uygulama boyutuna

gecirilmesinin ve etkililiginin denenmesinin yararl olabilecegi diistiniilmektedir.

Boylesine zor edinilen bir becerinin farkli teknik ve yontemlerle verilmesine,
farkli bakis acilariyla degerlendirilmesine gereksinim duyuldugu, diger becerilerden
daha fazla arastirilmasina oncelik verilmesi gerektigi ve artik geleneksel yontemlerin

yetersiz oldugu soylenebilir. Caligsmalar, beyin ve dil ¢alismalarma iliskin bulgularin

195



kavram Ogrenmede ve kompozisyon yazmada kullanilmasmin biligsel becerilerin
edinilmesine ve gelistirilmesine katkida bulundugunu gostermektedir, (Rico 2000;
Yalgin 1999; Ergeng 1994). “Yazma siirecinin {iretici yoniiniin baskin olusu nedeniyle
beyin aragtirmalart bulgulariyla bu siirecin iligkilendirilmesi gereklidir” (Yalgin
1999:373). Beyin, yaraticilik ve yazma kuramlarina yonelik arastirmalardan elde edilen
sonuglardan yararlanilmast ve bu silireglerin yazmaya hangi boyutlarda katkida
bulundugunun ortaya konmasima gereksinim oldugu diisiiniilmektedir. Yurtdisindaki
tiniversitelerin yazili anlatim dersi i¢in ayrilan siireleri lilkemizdekinden ¢ok daha fazla
oldugu halde sonugtan duyulan memnuniyetsizlik, ¢esitli bicimlerde dile getirilmektedir.
Ornegin Amerika’da Yale Universitesi’nde Yazili Anlatim dersi, izlencedeki ders
saatlerinin disinda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazili anlatim dersine
hazirtlik yapmak icin Yogun Yazili Anlatim Programlar: adi altinda 6zel programlarla
verilmektedir. Ay sekilde iilkemizde de Ogrencilerin yazi yazma becerilerinin
gelismesi i¢in en basit diizeyden, en ileri diizeye kadar farkli yazma programlari
izlencede yer almali ve yazili anlatim alaninda uzman 6gretmenler doniisiimlii olarak

haftanin belirli glinlerinde 6grencilere yazma becerileri konusunda yardimer olmalidir.

Bu calismada kesin ¢oziimler onermek yerine, 6ncelikle sorunun genis boyutlu
olarak ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirmalar, yazma dersi ile ilgili ciddi
boyutlarda sorunlarin bulundugunu gostermektedir. Bu sorunlarin 6gretime nasil
yansidigin1 ortaya koymak, sorunun ¢oziimii acisindan onemlidir. Ciink{i sorunlar
¢ozmek zordur; sorunlar1 gérebilmek daha da zordur. Burada irdelenen sorunlar, yazili
anlatim alaninda yapilan arastirmalarin bir sentezi niteligindedir ve bu alanda yapilacak

caligmalara 151k tutmasi ve ilgili alana yazinina katkida bulunmasi iimit edilmektedir.
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